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Resumo: No presente artigo, os professorandos da primeira turma do Curso para Forma-
¢d0 de Professores de Conscienciologia da Reaprendentia em Sdo Paulo propuseram-se
a compartilhar a reflexdo conjunta realizada sobre a trajetéria da formacdo docente no
primeiro semestre de 2015. O objeto central do trabalho foram os puzzles parapeda-
gogicos identificados pelos participantes no decorrer dos estagios e selecionados para
reflexdo e reciclagem apds o término do curso. O método utilizado para as discussoes
foi o do grupo focal. As analises dos contetidos obtidos orientam-se, nas consideragdes
finais, para o reconhecimento de convergéncias dos processos conscienciais individuais
e das agdes de enfrentamento dos puzzles, bem como procurou-se reconhecer as licoes
parapedagdgicas vivenciadas durante o curso e a elaboragdo do artigo.
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Abstract: In this paper, the teachers-in-training of the first Reaprendentia Conscien-
tiology Instructor Development Course (CIDC) in Sido Paulo agreed to share the joint
reflection about their teaching formation trajectory in the first semester of 2015. The
main objective was the parapedagogic puzzles, identified by the participants during
the teaching-training classes and selected for reflection and recycling after the course
end. The method used for the discussions was the focus group. The content analyses
obtained led, in the final considerations, to the recognition of convergencies between
individual consciential processes and the puzzles confronting actions. It was also taken
into account the parapedagogic lessons learned during the course, as well as the crafting
of this article.
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INTRODUCAO

Motivagao. Esse artigo surgiu a partir da observagao de uma das professorandas do primeiro
Curso para Formagao de Professores de Conscienciologia (CFPC) da Reaprendentia (Associagdo

Internacional de Parapedagogia e Reeducagdo Consciencial), em Sao Paulo.

Tematica. Houve sincronicidade quanto as tematicas reeducacioldgica e parapedagogica
abordadas nas aulas-treino com temas livres, por quatro dos quinze alunos participantes, oriundos
de diferentes Institui¢oes Conscienciocéntricas.
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Ideia. O artigo foi proposicao aceita pela maioria do grupo e encontros foram realizados
para melhor contextualizagao dos interessados na produgdo do artigo.

Opgao. Por meio de indagagdes pessoais, o grupo chegou a 5 razdes principais pela parti-
cipagdo no curso, conforme destacadas a seguir:

1. A necessidade e vontade de estudar Conscienciologia, de forma mais focada, aprofun-
dando conceitos e conhecimentos;

2. Conbhecer os conteudos especificos sobre educagido, pedagogia e parapedagogia, métodos
e técnicas afins;

3. Atender a demanda de Institui¢ées Conscienciocéntricas (ICs) onde alguns alunos sao
voluntarios;

4. Suprir as necessidades intraconsciencias de autopesquisa e autodesenvolvimento por
meio da docéncia, tendo em vista a reflexao de dificuldades identificadas em pratica docente
anterior correlacionando-as a proéxis;

5. A vontade de estar junto a pessoas conhecidas pelas sinergias interassistenciais geradas
em outros momentos de convivio.

Objetivo. Foi de primordial importancia avaliar a influéncia dos contetidos e praticas pro-
porcionados pelo curso nos processos de autopesquisa e reciclagem e no fazer parapedagodgico.

Proposta. Discussoes e reflexdes sobre a trajetoria dos professorandos foram propostas
tendo em vista oferecer um registro final para compartilhamento com futuros professorandos,
convidando-os a ponderar sobre dificuldades e/ou facilidades da pratica docente.

Puzzles. Inspirados nas orienta¢oes da docéncia conscienciolégica recebidas no curso e ex-
pressas pela intencao de formar professores reflexivos, criticos, autonomos, autodidatas e pesqui-
sadores da propria praxis parapedagdgica, chegou-se aos puzzles parapedagdgicos identificados
pelos professorandos.

Escopo. As reflexdes individuais e grupais sobre os processos conscienciais e vivenciais dos
professorandos, por tras de tais puzzles, constituem o sentido deste trabalho, tendo como finalidade
definir agdes de enfrentamento e desafios implicitos, atribuindo significagdo mais completa para
a formacgao docente em seu todo.

Metodologia. Foi proposto o método do grupo focal de Iervolino e Pelicioni (2001, p. 02),
para a apresentagao e discussao dos puzzles.

Técnica. A técnica do grupo focal compreende a obtengdo de dados a partir de reunides
em grupo com pessoas que representam o objeto de estudo, utilizada internacionalmente para:
1. Estruturagao de agdes diagnosticas e levantamento de problemas; 2. Planejamento de atividades
educativas; 3. Revisao do processo de ensino-aprendizagem.

Fundamento. A esséncia do grupo focal consiste na interacao entre os participantes
e o pesquisador, que objetiva colher dados a partir da discussdao focada em tépicos especificos
e diretivos; por isso é chamado grupo focal (IERVOLINO e PELICIONI, 2001).

Convencional. Vale ressaltar, as técnicas convencionais do grupo focal utilizam dados co-
lhidos em questionarios fechados ou entrevistas individuais, onde opinides sdo emitidas sobre
assuntos supostamente nunca pensados.

Crenga. Nesta abordagem, acredita-se que a opinido pessoal é formada a partir do conheci-
mento de outras opinides ocorrendo a mudanga constante de posi¢ao quando expostas a discussao
em grupo (IDEM., 2001, p. 02).

Dinamica. As atividades grupais (Figura 1) se deram por meio de reunides agendadas e di-
versas formas de comunicagdo entre seus integrantes nos periodos intervalares entre as mesmas.
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Defini¢oes. Inicialmente nas trés primeiras reunides, definiu-se o que segue por ordem
cronoldgica:

1. O foco e o titulo do artigo por meio da realizagdo de brainstorming coletivo;

2. O método qualitativo do Grupo Focal para a discussdo sobre os puzzles;

3. O objetivo geral e especifico do artigo.

Decisdes. Na quarta reunido do grupo focal (Figura 2) foi realizada a gravagao e filmagem
com a respectiva transcri¢ao das discussoes em seguida; na quinta reunido, decidiu-se pela es-
trutura do artigo e proposta geral de organizagao para a redagao.

Figura 1 - Reunido Organizacional. Figura 2 - Grupo focal: os puzzels no mural ao fundo.
Fonte: autores (2015) Fonte: autores (2015)

Adesao. Vale ressaltar os propositos da gestagao consciencial coletiva e a redagao colabora-
tiva, indicando a participagdo da maioria dos integrantes do grupo durante todo o processo de
trabalho.

Evolugao. O artigo foi desenvolvido em um tépico principal, com subitens pela analise
dos puzzles selecionados. Na sequéncia temos consideragdes ressaltando as condutas de autoen-
frentamento e reciclagens incluindo avaliagao do processo extra-curso de elaboragdo conjunta
desse artigo.

1. PROBLEMATIZACAO E ANALISE DOS PUZZLES

Definigao. O puzzle parapedagogico é “uma questao, situagao, duvida, um aspecto, problema,
trafal ou trafar selecionado, intencionalmente, pelo professorando, para ser pesquisado, inves-
tigado, estudado e trabalhado em sua praxis parapedagogica objetivando seu aprimoramento
pessoal e profissional” (REAPRENDENTIA, 2015, p. 07).

Subentendimento. Uma vez selecionado o puzzle, o professor (autopesquisador) problema-
tiza, observa suas aulas e de outros professorandos, busca respostas, coleta dados, analisa, inter-
preta, sintetiza, sugere uma hipoétese, coloca em pratica suas conclusdes e verifica se essa nova
postura ou atitude responde as perguntas feitas na problematizagéo inicial (IDEM, p. 7).

Identifica¢ao. Em relacdo aos puzzles a serem priorizados para reflexdo individual e coletiva
adotou-se a técnica da criagdo de frases ligadas aos mesmos, de cada participante e de aspectos
ligados a docéncia, a serem escritos em um mural no dia agendado.
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Frases. Houve um debate a partir de 7 frases enumeradas em ordem de prioridade, a res-
peito das quais os participantes presentes colaboraram livremente:

1. Para dar aula ndo precisa gostar de dar aula;

2. O conflito de paradigma desafia o desenvolvimento docente;

3. A falta de foco dificulta o estudo e atrapalha a interassistencialidade;

4. E preciso sair do tradicionalismo educativo e adotar uma abordagem integrada e para-
didatica;

5. Ninguém aprendeu tanto que ndo tenha nada a aprender;

6. Trabalhar com a autoimagem é algo positivo na docéncia;

7. O egocentrismo interfere na parapercepgao do campo bioenergético e atuagao do amparo.

Duragio. O debate teve aproximadamente duas horas de duragao, sendo gravado, transcrito
e compartilhado com os participantes, para fins da redagao individual sobre o puzzle selecionado.
Cotejo. A seguir, faremos um cotejo dos puzzles levantados, discutidos e selecionados para
o artigo, sumariamente apresentados de acordo com a sua problematiza¢ao na sequéncia do texto:

1.1 Motiva¢ao para a docéncia

Paradoxo. Gostar ou ndo de dar aula pode interferir positivamente ou até negativamente
na motiva¢ao em ser docente. Considera-se ser desejavel fazer aquilo que se gosta, entretanto
fazer o que nao se gosta pode ser necessario, dever de oficio e algo extremamente proveitoso sob
o ponto de vista do autoenfrentamento evolutivo.

Questionologia. E preciso se perguntar: Por que ndo gosto de dar aulas? Quais sio os fatos
ligados a essa postura pessoal?

Desmotivagao. Relacionamos a seguir 8 razdes ligadas ao fato de ndo ter motivagao para
dar aulas:

A. Falta de autoconfianga ou realizagdo plena;

B. Ansiedade desde a pré-aula;

C. Insatisfagdo com o desempenho pessoal;

D. Sentimento de falta de talento para a atividade em questao;

E. Desconforto pela auto-exposi¢ao;

E Inseguranca, baixa autoestima e com autoimagem negativa;

G.Medo de ser julgado e reprovado;

H.Acomodag¢ao quanto ao método tradicional inteiramente expositivo e a relativa des-
preocupagdo com o real aprendizado dos alunos.

Motivagao. Se o entendimento de que dar aulas ¢ um dever integrado a

proéxis, um caminho natural para retribuicao de aportes recebidos em vida, e que existem
condigdes para se tornar um bom docente, entao, dar aulas torna-se:

A. Desafio para reciclagens de tragos pessoais e para a interassisténcia;

B. Boa estratégia pro-evolutiva;

C. Coadjuvante da compreensao dos seus porqués e dos desconfortos da atividade docente;

D. Auto-enfrentamento necessario para completar as autossuperagoes;

E. Realizagdo da assisténcia, vivenciando autopacifica¢ao intima e autorrealizagio.
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1.2 Crise de crescimento, autoenfrentamento e reciclagens

Consenso. Foi consenso grupal que a formag¢ao docente e a docéncia consciencioldgica
prestam-se a promover crises de crescimento salutares para autoenfrentamentos e reciclagens in-
traconscienciais.

Desafio: Ser docente consciencial em toda e qualquer situagdo, com forga presencial, fa-
zendo tares, sustentando intera¢do didria sadia, sendo senha para as demais conscins com auto-
conflanga, comunicabilidade e expressdo da humanidade cosmoética, interagindo no o campo
parapedagdgico assistencial.

1.3 Preparo do contetido e conflito de paradigma

Paradigma. O conflito de paradigmas seja religioso ou cientifico convencional do profes-
sorando pode trazer dividas aos alunos durante a transmissao didatica, caso o docente nao tenha
claro para si em qual paradigma esta atuando.

Energias. O ambiente de aprendizado pode ficar abalado, em decorréncia das oscilagdes
energéticas, quando o professor nao consegue esclarecer adequadamente alguma questao mais
controversa a exemplo do valor da prece em oposi¢ao a autonomia individual energética estimu-
lada pela pratica bionergética.

Religiosidade. O conflito de paradigmas desafia o desenvolvimento docente, frase debatida
no Grupo Focal, a qual gerou reflexdo sobre este puzzle em professorandos com histérico religioso.

Hipétese. No caso de um professor anteriormente atuante no Espiritismo, com trabalhos
meditnicos definidos, podem advir conflitos com as consciéncias vinculadas aos mesmos trabalhos
gerando cobrancas e desconfortos pensénicos para quem pretende fazer a mudanga paradigmatica.

Exemplo. Um exemplo pratico dessa postura quando na pratica energética apds a aula-esta-
gio, o professorando se percebe diminuindo o volume de voz, na condugao da Mobilizagao Basica
de Energias (MBE), sendo essa um mimetismo do periodo em que conduzia preces e vibragdes
nos trabalhos de desobsessdo na casa espirita.

Contradi¢ao. Por um lado, é positivo que o professor tenha refletido sobre o conflito para-
digmal (CARVALHO & CARVALHO, 2011) bem como ter vivéncia em religides anteriores, lido
diversos livros de segmentos filosoficos, para poder estabelecer melhor rapport com os alunos
antes, durante e apos a aula, tendo maior capacidade assistencial nestas questoes paradigmaticas.

Posicionamento. A falta de autoposicionamento, a inseguranga e o conflito do professor,
pode ocasionar tumulto na condugdo da aula, perda de integracdo com o campo energético e com
os amparadores falhando como minipeca do maximecanismo evolutivo.

1.4 Tradicionalismo e interatividade

Déficit. A vivéncia durante muitas décadas em sistema educacional tradicional, anacronico,
hierarquizado, conteudistico no ensino e passivo na aprendizagem pode resultar em defasagem
na formagao profissional, que se manifesta na atuacao como professor.

Incomodo. Embora as experiéncias prévias na condi¢ao de docente em variados cursos
possam agregar valor a teatica e verba¢ao do docente, podem gerar desconforto, pois as lacunas
oriundas dessa deficiéncia na formacao ficam evidentes. A forma com a qual o professor costuma-
va ensinar distanciava-se da forma mais eficiente para o aluno aprender (PACHECO, 2008).
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CQPP. O contato com o conceito consciencioldgico de Ciclo de Qualificagao da Praxis
Parapedagogica (CQPP) (Figura 3) proporciona uma amplia¢ao de conhecimento do processo
de ensino e aprendizagem, favorecendo reflexdes sobre autorresponsabilizacdo e qualificagdo na
condicdo de docente.

Holoconteldos

Interassistencialidade Transposi¢cdo Didatica

Interagdao com o
Campo Energético

Parapedagdgico ~ Parapedagégico

Figura 3 - Ciclo de Qualificagdo da Préxis Parapedagogica.
Fonte: Manual do Professorando do CFPC da Reaprendentia (2017).

Fazer

Experiéncia. A experiéncia adquirida durante os estdgios indicou a necessidade de valori-
zac¢do da fase da pré-aula, pouco explorada pelo professorando. Desta forma, a pré-aula tornou-se
o puzzle parapedagogico assumido durante a formagao por boa parte dos professorandos com
o objetivo de auxiliar no desenvolvimento do CQPP.

Sincronicidades. A atenc¢ao direcionada aos contextos diuturnos, interagdes com pessoas e
lugares permite notar as sincronicidades que ocorrem antes das aulas-estagios contribuindo para
a melhoria na defini¢ao dos contetdos a serem abordados nas aulas, na interagdo com o campo
energético parapedagdgico e na abertura para a interassistencialidade, refletindo na vida diaria.

Parapercep¢ao. A intencionalidade cosmoética e atencao direcionadas ao processo da
pré-aula tém possibilitado parapercep¢ao mais acurada da demanda interassistencial das cons-
ciéncias presentes nas atividades desenvolvidas dentro da IC e no cotidiano.

1.5 Foco e autoimagem

Definigao. Foco ¢ a nitidez de uma imagem, a visdo de um objeto bem definido, o centro
e ponto de convergéncia, assim como a expressao “ter foco” significa “ter um objetivo, estabele-
cer um planejamento, ser organizado e ter persisténcia para atingir as metas e alcancar o que se
pretende” (DICIONARIO ONLINE, 2015).

Pré-aula. Em relagdo a pré-aula, foi abordada a dificuldade em manter o foco no tema da
aula, visto a ampla possibilidade da pesquisa online que leva o professorando a se perder em va-
rios temas de interesse.

Aula. Na aula propriamente dita, a falta de foco aparece quando a atengéo se volta primeira-
mente para a exposi¢ao do contetido, esquecendo-se de observar as demandas dos alunos e, por
isso, deixando de observar com aten¢ao dividida o campo bioenergético e os amparadores, a fim
de atender com assertividade e fraternidade as questdes levantadas durante a aula.
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Causas. Entre as possiveis causas para a falta de foco, na experiéncia do grupo, estdo rela-
cionadas a ou podem ser:

A. Falta de priorizacoes e dispersao;

B. Ansiedade pela obtengdo de resultados, muitas vezes negligenciando-se a observagao de
partes importantes do processo da aprendizagem;

C. Ansiedade em querer atender a todas as demandas para poder ser interassistencial;

D. Desorganizagao, que dificulta os estudos e pesquisas necessarios para o preparo das aulas,
levando a ndo concluir os assuntos principais que sdo deixados de lado em detrimento de outros
que surgem durante a pesquisa;

E. Dispersao gerando autoassédio, aumentando dificuldades em estabelecer um planeja-
mento e ter persisténcia na elaboraciao do plano de aula e o formato da aula a ser ministrada.

Megafoco. No decorrer do curso foi possivel perceber a importancia do megafoco auto-
pensénico nas pré-aulas e durante as aulas, para identificar parapercepgdes, sinaléticas e o contato
com os amparadores de funcio, e para a prepara¢ao do campo, a empatia com os alunos e a inte-
rassistencialidade.

Pés-aula. Também se compreende a importancia da manutengdo do foco na pés-aula com o
objetivo de avaliar os resultados obtidos, as parapercepg¢des ocorridas durante as aulas, as duvidas
ndo esclarecidas aos alunos, informag¢oes e melhorias para as proximas aulas.

Despreparo. A falta de conhecimento sobre alguns temas da Conscienciologia traz inse-
guranca durante a autoexposi¢ao diante dos parapedagogos e colegas do curso. Esse desconforto
interfere negativamente na necessidade de preservar a autoimagem, sendo justamente o descon-
forto que tira o professorando da condi¢ao de autocentragem..

Autenfrentamento. A dificuldade de assistir os videos das proprias aulas, em razao de se
defrontar com as dificuldades e ter que assumi-las acentua ainda mais essa preocupa¢ao com
a autoimagem.

Autossuperagao. Assistir as diversas aulas dos colegas de turma e os feedbacks dos para-
pedagogos contribui muito para a percepg¢do da autoevolugdo durante o curso, com o processo
gradual de enfrentamento do puzzle identificado e superagiao dos autoassédios correlatos.

1.6 Comunicabilidade e intera¢do com o campo

Autoexposi¢ao. Um dos maiores desafios da docéncia e da escrita é a comunicagdo. Pode-se
ter muita desenvoltura em certas manifestagoes, e 0 medo da autoexposicao ainda ser grande.

Visibilidade. E importante observar os gargalos e desafios pessoais, pois a intraconscien-
cialidade pessoal se torna visivel aos olhos do publico, assim como o grau de conhecimento sobre
a tematica também se escancara.

Dosagem. E preciso fazer um esforco ao utilizar os veiculos de comunica¢io como a fala,
a escrita, a empatia, os gestos e outros métodos a nossa disposi¢ao no dia a dia, para a dosagem
do conhecimento transmissivel ser adequada. Para tanto, sera necessario saber quem ¢é o publi-
co-alvo daquela informagdo uma vez que o trabalho do aprendizado se dd em mao dupla, ensinar
e aprender.

Vivéncia. Quando se tem vivéncia e intencionalidade correta, multidimensionalmente tudo
estd em nosso favor. E preciso trabalhar de maneira profilatica e proativa, pois estamos trocando
energias o tempo todo, e deste modo, o trabalho de conhecimento e aprendizado reverbera em
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tudo e em todos. Trabalha-se multidimensionalmente sendo preciso atencéio, pois cada um esta
em momento diferente e ndo naquele que muitas vezes se pensa.

Ideias. Expor as ideias de ponta da Conscienciologia nao é simples. O professor de Conscien-
ciologia precisa saber dosar as informagdes conforme o interlocutor, a fim de ndo cometer estupro
evolutivo medindo as palavras e primando pela cosmoética.

Interaciologia. A comunicabilidade tem relagdo direta com a interagdo no campo parape-
dagogico. E necessério predisposi¢do incessante a assisténcia, dessa forma é possivel a paraper-
cepgdo dos acoplamentos, das sinaléticas e dos assistidos. Essa qualificagdo é um caminho longo
de conhecimento, mas o fato de comegar a identificar as parapercepgdes ja é um avanco inicial.

CONSIDERACOES FINAIS: ENFRENTAMENTO DOS PUZZLES
E FORMACAO DOCENTE

Acoes. Nessas observagoes adicionais, inicialmente considerou-se indispenséavel o aponta-
mento de agdes para reciclagens, enfrentamentos e superagao dos puzzles. A maioria dos profes-
sorandos iniciou o trabalho sobre os puzzles no sentido de autoenfrentamentos durante o proprio
processo de formagdo docente, embora todos tenham reconhecido pontos a serem trabalhados
de forma continua, para superagdes futuras.

Propésitos. Por exemplo, no trabalho do puzzle “motiva¢ao”, o grupo concluiu que se pode
aprender a gostar de dar aulas se os propdsitos essenciais do ensino, tais como o esclarecimento
e a interassisténcia, estiverem sendo cumpridos a contento. Nesse caso, a selecdo e/ou dosagem
do contetdo a ser ministrado, a transposicao didatica e a criagao de empatia com os alunos tor-
nam-se objetos fundamentais da busca de aprimoramento da pratica docente.

Transposi¢ao. O estudo e a aplicagdo de novos métodos de transposi¢do didatica podem
ajudar no estabelecimento de interagdes parapedagogicas e na ampliagao da reflexao sobre o puzzle.

Medida. Outro aspecto a mencionar é quanto ao preparo do conteudo, quando se busca
encontrar qual a medida de contetido que a0 mesmo tempo em que nao desconsidere a necessidade
pessoal do professor de investigar sobre o assunto, ndo perca de vista os alunos e os momentos
evolutivos em que se encontram.

Aluno. Para isso, conhecer um a um os alunos, por meio de escuta ativa e observagiao, mesmo
fora da sala de aula, seria fundamental.

Empatia. Uma intera¢ao mais a vontade com o aluno e a exposi¢ao dialogada tém sido
um bom primeiro passo para este autoenfrentamento. Tudo que pode contribuir para facilitar
a intera¢do com o aluno vai tornar a aula mais interessante, mais tranquila: gostar das pessoas
e de ensinar; transformar a aula numa conversa; o exemplarismo ao compartilhar experiéncias
pessoais; evidenciar as aplicagdes dos conceitos estudados; romper com a ideia de que se é o de-
tentor do conhecimento de tudo; estabelecer com responsabilidade uma comunicagao horizontal
(e ndo hierarquica) com os alunos.

Caminho. Cientes de que ensinar ¢ aprender, a perspectiva da reciclagem intraconsciencial
e da mudanga de métodos parapedagogicos e posturas é certamente o caminho para a interas-
sistencialidade e a evolu¢do do docente.

Mecanismos. No caso do puzzle sobre conflito de paradigmas, considerou-se que para ha-
ver um posicionamento paradigmal consciencial assertivo é necessario trabalhar os mecanismos
de defesa do ego que podem estar por tras alimentando ganhos secundarios, como entendido
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de um dos exemplos da Fatologia citado no Verbete Sindrome do Conflito de Paradigma: “(...)
autocorrupgdes que podem estar limitando a autoexperimentagao do paradigma consciencial”
(CARVALHO, 2012, p. 26-27).

Reflexdo. Neste mesmo verbete, apresentam-se algumas sugestoes para ajudar na reflexao
de quem estiver com este conflito, como, por exemplo, os trindmios: autoposicionamento-auten-
frentamento-autossuperagdo e autopercepgdo-autoconhecimento-autocritica.

Descondicionamento. E importante ressaltar a atencdo sobre a¢des descondicionantes
de um paradigma religioso, ao buscar constante reciclagem através de leituras mais cientificas,
participagao em dinamicas parapsiquicas para autonomia e qualificagdo energética (exemplos
em Sdo Paulo: as dindmicas das ICs Ectolab, Juriscons e OIC), e desenvolvimento de atividades
mentaissomaticas como a escrita de verbetes, artigos e livros, além das Tertulias relacionadas a
superagao de trafares e trafais, e o proprio trabalho do voluntariado conscienciolégico.

Feedback. Acrescentam-se a estas agdes, a consideragdo do feedback valioso dos para-
pedagogos exemplaristas, nas entrevistas metarreflexivas, nos apontamentos presenciais apos
as aulas-estagio e via contato telefénico ou online, proporcionando esclarecimentos e convites
a observa¢ao mais abrangente e consequente mudanga pensénica e de atitudes por parte dos
professorandos.

Intencionalidade. No caso da superagdo do tradicionalismo pedagogico, ¢ importante re-
forcar o papel da autorreciclagem, da atualizagdo parapedagdgica constante e da intencionalidade
cosmoética possibilitado uma percepgdo cada vez mais acurada da demanda interassistencial das
consciéncias presentes nas atividades docentes ou mesmo no cotidiano.

Acgbes. Além disso, a organizagao para o estabelecimento de uma rotina permanente de estu-
dos e a qualificagdo do parapsiquismo foram duas outras agdes basicas para o autoenfrentamento
dos demais puzzles, tais como o da dispersao, da comunicabilidade e interagdo com o campo.

Predominancia. Levando em conta a analise dos puzzles, é interessante observar que os
puzzles selecionados pelos integrantes do grupo concentraram-se na etapa da Pré-Aula, do Con-
teudo e da Interassistencialidade, mas nas demais etapas do Ciclo Parapedagdgico (Transposi¢ao
didatica, Interagao com o campo e Fazer parapedagogico) ao menos um puzzle foi destacado.

Convergeéncia. Além disso, vale ressaltar a convergéncia de muitos puzzles entre os colegas.
Ou seja, um puzzle era igualmente puzzle para varios outros colegas, embora cada um tivesse
selecionado apenas um para refletir durante a elaboragao do artigo.

Interassisténcia. Esse foi um dos pontos altos das discussdes no grupo focal: perceber que
o problema de um é um pouco ou de forma diferenciada o problema de todos os outros. Nesse
sentido, a questao da interassistencialidade, que ja havia sido destacada como uma das razdes
essenciais da formagao para a pratica docente ficou ainda mais evidenciada durante a realizagao
do grupo focal e no trabalho de produgao coletiva do artigo.

Valorizagao. Junto a questao da assisténcia, a necessidade de fazer autopesquisa, estudar
Conscienciologia e de aprimoramento das parapercepgdes foram outras razdes apontadas. O curso
também propiciou para alguns a reflexdo sobre a docéncia praticada na sociedade intrafisica
(socin), ampliando a visdo sobre a mesma e apontando caminhos para sua qualificagao. Outro
aspecto extremamente valorizado pelo grupo foram as devolutivas dos parapedagogos e dos co-
legas durante os estagios.

Arrastao. Nas palavras de uma professoranda, o processo de formagdo da docéncia cons-
ciencioldgica significou um “arrastao consciencial’, sendo cada professorando uma conscin-cobaia
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do “destino” desde a pré-aula até completar o ciclo de aprendizagem. Essa formagdo provocou
crises de crescimento e reciclagens intraconscienciais.

Desafios. Os principais desafios parecem residir, em boa medida, na etapa da transposigdo
didatica e na intera¢do com o campo parapedagogico.

Validade. Uma palavra final deve necessariamente tratar das imensas dificuldades de ela-
boragéo coletiva desse pequeno artigo. No inicio, com a animagéo resultante do término da for-
magao, foram possiveis as reunides e a realizagdo do grupo focal com boa presenca dos colegas.
A demora em concluir o artigo fez com que o grupo perdesse o link com o trabalho coletivo,
e a etapa de redagao e da necessidade de completar o artigo ficou reduzida a participa¢ao de um
numero bem menor de interessados. Mas considerou-se a experiéncia extremamente vélida.
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